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Pedagogical wisdom: A category that transforms and configures
teaching activity in FUCS; a perspective from specialising in university
teaching

ABSTRACT

Objective: The aim of this article is to approach the theoretical and conceptual construc-
tion concepts of pedagogical wisdom within the specialisation of university teaching in the
University Foundation of Health Sciences (Fundacién Universitaria de Ciencias de la Salud).
Materials and methods: A description of the historical aspects of the creation of the University
Foundation of Health Sciences (Fundacion Universitaria de Ciencias de la Salud) is presented
first, as well as the methods used for the literature review and the tool for analysing the
information, gathering aspects on pedagogical wisdom, pedagogical practice, and teaching
role. Each one these aspects are detailed in the description of the results.

Discussion: Three questions were approached: What has been the tradition of teaching in
health sciences? How to configure the teaching role? and How has the University Founda-
tion of Health Sciences (Fundacién Universitaria de Ciencias de la Salud) set its guidelines on
pedagogical wisdom?

Conclusions: Projections are established on pedagogical wisdom in the university teaching

in the health field.

© 2016 Fundacién Universitaria de Ciencias de la Salud-FUCS. Published by Elsevier
Espana, S.L.U. This is an open access article under the CC BY-NC-ND license (http://

creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).

Introduccién

La Fundacién Universitaria de Ciencias de la Salud (FUCS) es
una entidad universitaria que tiene sus inicios con la creacién
de la Sociedad de Cirugia de Bogotéd en 1902 con el objetivo
de crear el hospital, el cual fue inaugurado en febrero de 1925
y llamado Hospital de San José. La historia de la Sociedad y
el Hospital han tenido relacién con la actividad docente en
el drea de las ciencias de la salud, en las areas de enferme-
ria, medicina, instrumentacién quirtrgica, citohistologia y con
diferentes entidades académicas.

«A partir del 31 de octubre de 1994 la Institucién recibe el titulo
Fundacion Universitaria de Ciencias de la Salud, comenzé labores
en marzo 1998 y obtuvo primera promocién en el ario 2003. La
Fundacién en su enfoque tiene una orientacién constructivista»'.

La docencia universitaria en la FUCS tiene una reciente
aparicién en contexto de area de especializacién, a la cual
docentes de diferentes dreas de las ciencias de la salud
han accedido para tener aproximacién a esta area del cono-
cimiento. Con una orientacién reflexiva, transformadora e
innovadora, motivo por el cual en consideracién de los
principios de la universidad y la especializacién se reto-
man los aspectos desde la mirada del saber pedagbgico,
lo cual representa un cambio en la concepcién tradicional,
razén por la que se enfoca en los aspectos en mencién,
aunando en el considerado eje principal del relato del saber
pedagdgico.

El presente articulo de investigacién se basa en las
reflexiones propuestas en la linea de investigacién de la
especializacién en docencia universitaria, en torno a catego-
rias conceptuales abordadas desde varios autores y posturas,

como son el saber pedagdgico, la docencia y la didactica. Des-
arrollos que se han adelantado en la teoria y que se han ido
materializando sobre todo en torno areflexiones sobre la cons-
truccién y transformacién del saber pedagébgico, enmarcado
en las posturas de quienes se desempenan como docentes en
el ambito universitario de las ciencias de la salud, de manera
especifica en la FUCS.

Lo anterior, a partir de la preocupacién sobre la forma en
que se configura la accién docente y por ende la ensefianza en
los diversos escenarios académicos, en especial en el &mbito
universitario del area de ciencias de la salud, parte del hecho
de que la mayoria de quienes ejercen la docencia cuentan con
formacién disciplinar mas no pedagégica. Pero mas alla de
la formacién especifica en pedagogia, el interés investigativo
gira en torno a cémo la postura y el hecho de asumir el saber
pedagdgico en el nivel de la docencia configura el rol docente
y por ende la practica pedagdgica.

Se retoman las variables abordadas a partir del concepto
de saber pedagbgico y derivado de esto el rol docente y
practica pedagdgica, en contexto de autores y posturas que
contemplan estos aspectos. De acuerdo con lo mencionado se
estructura el discurso en donde se retoman las visiones con-
sideradas relevantes, en el apartado de resultados. Se plantea
la discusién en términos de 3 preguntas desde la perspectiva
de las ciencias de la salud en consideracién del drea discipli-
nar desarrollada en la FUCS, en donde se realiza un abordaje
actitudinal de la concepcién de ensenanza.

El objetivo principal del articulo de investigacién es abor-
dar los conceptos del saber pedagdgico, se retoman elementos
colaboradores al eje principal como la practica pedagégica y el
rol docente, tanto tedrica como desde la construccién concep-
tual al interior de la especializacién en docencia universitaria
de la FUCS.


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Document downloaded from http://www.elsevier.es, day 24/01/2018. This copy is for personal use. Any transmission of this document by any media or format is strictly prohibited.

134 REPERT MED CIR.2016;25(2):132-140

Materiales y métodos

Para el proceso del articulo se emplea la metodologia descrip-
tiva de una busqueda dirigida con el fin de rastrear autores
y posturas en términos del saber pedagégico, los cuales
enmarcaran este concepto para ser desarrollado desde estas
perspectivas; se retoma el documento maestro de la especia-
lizacién y el Plan Educativo Institucional, para contextualizar
en este ambito el eje central del articulo. El proceso de ela-
boracién se describe en 5 fases de desarrollo y en las que se
detallan los instrumentos empleados, los actores involucrados
y los productos obtenidos.

Fase 1: Fundamentacion conceptual

o Abordaje inicial de conceptos: el proceso de investigacién en la
especializacién en docencia universitaria se inicia a partir
de los planteamientos del programa, en especial los linea-
mientos que brinda la linea de investigacién en el plan de
trabajo propuesto por la tutora. En el proceso de formacién
se toman como insumo las lecturas propuestas por la linea
de investigacién en torno a las categorias de saber pedagé-
gico, didactica y docencia. A partir de estas, se establece el
abordaje conceptual en un ejercicio inicial de lectura con el
instrumento de ficha de lectura.

e Elaboracién de fichas de lectura: el instrumento principal en

esta etapa es la ficha de lectura, la cual es propuesta por el
grupo docente de la especializacién; esta herramienta per-
mite aproximarse a la lectura a partir de procesos cognitivos
como la sintesis, la descripcién de contenidos, el anélisis y
la interpretacién, la exposicién de posturas personales del
lector, y finaliza con la posibilidad de plantear preguntas
que se suscitan y contextualizan a partir de la confrontacién
del lector con los planteamientos del autor de cada lectura.
Ademas, en los aspectos formales la ficha de lectura con-
tiene datos de referenciacién bibliografica en formato APA
y datos generales como fecha, nimero de ficha y autor o
lector.
Es importante sefalar en este punto que la elaboracién
de una ficha de lectura plantea una primera aproximacién
desde la sintesis que se debe hacer de la lectura, producto
de la lectura inicial del texto; en segundo lugar se extraen
los conceptos claves y se incluyen de manera textual con
referenciacién en formato APA; en tercer lugar se propone
exponer las implicaciones y consecuencias que las posturas
del autor conllevarian en contextos determinados, para, en
cuarto lugar solicitar al lector asumir y exponer una pos-
tura personal y en este caso critica y reflexiva, frente a los
planteamientos de la lectura; para finalizar en un ejercicio
introspectivo que implica el planteamiento de preguntas o
cuestionamientos que el lector debe plasmar alrededor de
las anteriores etapas relacionadas con la ficha y la lectura
abordada.

o Socializacién de fichas de lectura: al realizar la totalidad de las
fichas de las lecturas propuestas por la linea se proponen
encuentros entre los estudiantes y la tutora, con el propésito
de socializar y discutir dichas fichas. Como conclusiones se
plantean preguntas y discusiones en cuanto a los tépicos
de reflexién y analisis, encontrandose un interés sentido y

cercano respecto a la categoria de saber pedagdgico, el cual se
enmarcdé dentro de la especializacién en docencia universi-
taria y en la institucién que nos cobija en cuanto al proceso
transformador en términos del saber pedagdgico sobre la
ensenanza en las ciencias de la salud.

Fase 2: Interacciéon conceptual en torno a la categoria
saber pedagégico

e Propuesta de instrumento: matriz de correlacién de conceptos. Se

propone un instrumento que permita establecer un paralelo
entre los autores abordados y sus planteamientos en torno
a las categorias saber pedagbgico, practica pedagbgica y rol
del docente, por ser estos conceptos emergentes en las lec-
turas trabajadas. Dicha instrumento se denomina: «matriz
de correlacién conceptual», el cual se construy6 y se alimenté
siempre en conjunto por los estudiantes investigadores.
Elaboracién y abordaje de la matriz de correlacién conceptual: la
matriz elaborada permite establecer relacién, similitudes
y diferencias en torno a los conceptos abordados, ademas
ofrece la posibilidad de entablar el didlogo entre los diversos
autores. Se consideré importante establecer una relacién o
incidencia entre los planteamientos y la ensenanza en las
ciencias de la salud, preocupacién que acompana el ejerci-
cio investigativo.

Fundamentacién en torno a la categoria saber pedagdgico: iden-
tificada la categoria saber pedagdgico como la mas cercana
a los intereses investigativos, se dispuso el ejercicio de
socializacién y fundamentacién para avanzar en el proceso
escritural alrededor de dicha categoria. Por lo cual este abor-
daje adquiere mayor consistencia y da pie a que se inicie la
propuesta del documento en la modalidad de articulo de
investigacién.

Fase 3: Proyecto y articulo de investigacion

e Aspectos previos al articulo: se establece un mapa del texto

que se planea realizar, el cual permite asumir el ejercicio
escritural con una mirada mas enfocada; se plantea para la
elaboracién del articulo: determinar el tema, identificar el
enfoque con que los autores van a construir el escrito, luego
se debe plantear un mapa del texto, buscando dar ilacién a
las ideas y planteamientos, el cual se expondra a partir de
una lluvia de ideas, con la que se presentan las posibilida-
des y propuestas de presentacién de la informacién en el
escrito como tal, finalizando con la mirada de las fuentes y
bibliografia que soporta metodolédgica y académicamente el
trabajo investigativo.

Presentacién de proyecto de investigacién: a partir de la apro-
bacién por parte del comité de investigacién de la FUCS,
se prosiguidé con el proceso de elaboracién del articulo, a
partir de las directrices de dicha Fundacién. La estructura
del documento contemplé: titulo, resumen, introduccién,
materiales y métodos, resultados, discusién y bibliogra-
fia. Se present6 a la tutora el primer avance del articulo,
teniendo en cuenta que se ha realizado un proceso de retro-
alimentacién permanente, avances en una segunda entrega
del articulo el cual fue revisado y retroalimentado de
nuevo.
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Fase 4: Ejecucién y consolidacién

e Revisién del proceso y seminario de investigacién: a partir del
acompanamiento permanente desde la tutoria y comple-
mentado con las jornadas de seminario de investigacién
ofrecidas por la especializacién, se ha realizado un ejer-
cicio de revisién e introspeccién al interior del proceso
investigativo, el diligenciamiento de la ficha de diseno
metodolégico®.

o Consolidacién: se plantea con el objetivo de establecer la rela-
cién con respecto a los planteamientos de la FUCS y de la
especializacién. En el instrumento de la matriz de correlacién
conceptual se incluyen los aspectos relacionados con los 2
puntos en mencién que permitan dar curso al objetivo final
de establecer la relacién existente entre los planteamien-
tos del saber pedagégico en diadlogo con la ensefianza de las
ciencias de la salud, en especial en la FUCS. Informacién
que aportard a la construccién y fundamentacién al trabajo
de investigacién orientado desde sus inicios. Esta investiga-
cién se caracteriza por ser de corte cualitativo-descriptivo.

Fase 5: Andlisis documental

A partir de la matriz de correlacién conceptual? se establecen 3
categorias de anadlisis (saber pedagégico, practica pedagdgica
y rol docente), estas 2 ultimas abordadas en consideracién
a elementos claves para el desarrollo del basico del objetivo
del saber pedagdgico, las cuales fueron definidas desde la
perspectiva de los autores abordados, se seleccionaron las pos-
turas maés relevantes ante la categoria aqui descrita; para su
clasificacién los criterios de seleccién aplicados fueron: homo-
geneidad, objetividad, pertinencia, utilidad y exclusividad.

El andlisis de dicha matriz se sitia en el dmbito de la
investigacién descriptiva, pretende, sobre todo, descubrir los
componentes basicos de un fenémeno determinado extrayén-
dolos de un contenido dado a través de un proceso que se
caracteriza por el intento de rigor en la medicién.

Una vez se ha definido la panoramica general que presenta
el andlisis de contenido conviene subrayar que es la técnica
mas elaborada y con mayor prestigio cientifico en el campo de
la observacién documental, el andlisis interno destaca su sen-
tido y caracteristicas, se centra en un interpretaciéon personal
y subjetiva en la intuicién e intencién del investigador?.

Como parte del andlisis documental a través de la matriz de
correlacién conceptual y los tépicos contemplados se considera
el saber pedagdgico desde aspectos tales como investiga-
cién, reflexién, formacién docente, experiencia e historicidad;
la préctica pedagbgica, desde la visién investigativa, refle-
xiva, social, experiencia social y discurso; y el rol del docente

¢ La ficha de disefio metodolégico es un instrumento utilizado
como parte del seminario de investigacién en la especializacion, el
cual contempla objetivos, instrumentos y participantes, producto
esperado, ruta metodolégica y tipologia de la investigacién.

4 La matriz de correlacién conceptual fue creada y propuesta por
los autores del articulo, con el fin de analizar y extractar la infor-
macién de los textos consultados en relacién con las categorias
abordadas.

teniendo en cuenta adjetivos como intelectual, experto, inves-
tigador y critico y reflexivo. A continuacién se describen los
puntos considerados relevantes.

El saber pedagdgico se puede fundamentar desde diferen-
tes posturas segin lo evidenciado en la matriz de correlacién
conceptual; estas podrian ser:

1. En la investigacién, en el rigor cientifico; nos permite evaluar
los conceptos de la cotidianidad, estructura los contenidos
que se deben tener en cuenta para la ensenanza, articu-
lando las operaciones mentales y el desarrollo cognitivo del
estudiante. Se forma un modelo constructivista con proyec-
cién social, en donde la investigacién es transformadora e
innovadora en forma continua y permanente.

2. En la reflexién; siendo un conocimiento sistemadtico, fac-
tico, metddico y analitico, reflexién epistemoldgica que nos
permite transformar nuestra practica y ejercicio docente,
tomando como instrumento la escritura de la praxis.

3. En la formaciéon docente; estimulo requerido para produ-
cir aprendizaje, evita la rutinizacién, resuelve dificultades
de su cotidianidad; compromete al docente a estar
actualizado, a tener una blisqueda permanente de las moti-
vaciones del estudiante.

4. Enla experiencia; construido y socializado en la cotidianidad
del quehacer, transciende a diferentes dmbitos sociales,
es un saber acumulado que integra el aprender a ser, a
saber, a hacer y convivir; se tienen habilidades investiga-
tivas que favorecen la pedagogia critica y social en el oficio
de ensenar.

5. En la historicidad; construido en espacio y tiempo real, de
manera formal e informal teniendo en cuenta el contexto
histérico-cultural, las interacciones personales e insti-
tucionales, la necesidad de aprendizaje, las tradiciones
metodolégicas y la transformacién de la escolarizacién.

La prdctica pedagégica puede fundamentarse asi:

1. En la reflexién pedagégica; entendiéndose como un proceso
sistematizado y transformador de la practica, se centra la
docencia en el desarrollo humano y en los procesos de
autogestién y cogestién del desarrollo sociocultural.

2. Enla cultura investigativa; es una disciplina reconstructiva,
en donde las practicas didacticas favorecen la distribucién
del conocimiento y el desarrollo auténomo del sujeto, favo-
rece la produccién de conocimiento y analiza resultados
que justifican la practica docente.

3. Enla praxis social; es una actividad desarrollada a diario, en
donde se forman nuestros estudiantes, son espacios demo-
craticos y de respeto mutuo, los principios teéricos y el
contexto sociocultural acompaiian la tradicién de ensenar,
la leccién es entendida como una parte de la praxis social
y la practica pedagdgica.

4. Enlaexperiencia del docente; la destreza practica del educador
con experiencia permite una mejor relacién tedrico-
practica, hace de la relacién docente-estudiante mediada
por el dialogo, de cooperacién y apertura permanente.

5. En la materialidad de un discurso; es un conjunto de reglas,
histédricas, siempre determinadas en el tiempo y espacio
que han definido una época dada para un area social, eco-
némica, geografica o linglistica.
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El rol del docente se puede caracterizar teniendo en cuenta
las diferentes posturas de los autores citados en la matriz de
correlacién conceptual; asi:

1. Intelectual auténomo; es un rol dindmico, proactivo, autor
activo de su aprendizaje, tiene conocimiento de apropia-
cién de su cultura lo que le permite transformar su practica,
es un modelo de apoyo para realizar un intercambio de las
ciencias humanas y otras disciplinas y practicas.

2. Experto; la formacién docente integra todos los aspectos
del aprendizaje, sea este personal, tedrico, disciplinar y
como investigador; es un rol que trasmite conocimiento en
saberes que integran varias ciencias y/o disciplinas, eva-
laa métodos de aprendizaje y tiene en cuenta los factores
motivantes de sus aprendices, favoreciendo su desarrollo
cognitivo. Promueve valores como libertad, respeto, digni-
dad, solidaridad, pluralismo y justicia social.

3. Investigador; es un rol organizador, programador, consejero,
orientador y dinamizador flexible; es innovador, es aquel
que construye y reconstruye la practica de forma sistémica
y rigurosa, el estudiante para el investigador es un sujeto
activo con pensamiento reflexivo ante la resolucién de su
aprendizaje.

4. Critico-reflexivo; es un transformador de modelos de apren-
dizaje, emancipa su praxis pedagbgica, reflexiona desde
su quehacer, potencia las capacidades de cada uno de
sus estudiantes, realiza constantemente una autoevalua-
cién de la practica personal, critica su propia practica,
transciende de forma responsable y gesta ambientes de
aprendizaje donde el estudiante confia en quien tiene
como docente.

Resultados y hallazgos

En el desarrollo de la segunda fase, la interaccién conceptual
en torno a la categoria saber pedagdgico y al realizar el rastreo
de las posturas de la literatura, se encuentra el discurso de
autores sobre el saber pedagdgico como eje central y a partir
de este punto se contemplan otros 2 aspectos como elemen-
tos contribuyentes al concepto principal: basado en esto, se
realiza la reflexién en torno a este tema y el papel transfor-
mador en la FUCS como entidad universitaria y la especialidad
de docencia universitaria. Se describe en primera instancia el
saber pedagégico como concepto transformador y se describe
el rol del docente y la practica pedagbgica como elementos
constituyentes y fundamentales en los cuales no se concibe el
saber sin estos 2 elementos, para luego describir en la FUCS
estos conceptos.

Saber pedagdgico

El ensenar responde a la demanda de construccién del saber
pedagdgico expresado en la escritura de la practica diaria del
oficio, es el docente quien decide qué aporte de la did4ctica, la
psicologia, la antropologia, la sociologia o cualquier otra disci-
plina es pertinente y relevante en el quehacer cotidiano. Para
el docente la clase se ha convertido en una herramienta para
fundarlarelacién pedagdgica entre la teoria y la practica, entre

experiencia y reflexién, y donde la problematica de la escuela
converge en su totalidad.

El saber pedagdgico pasa del contenido a un marco social,
de donde se generan preguntas, lenguajes. El saber, como un
concepto amplio, diverso, que da cabida a diferentes ideas,
conocimientos, relaciones desde ciencias basicas, avanzadas,
sociales y culturales. El saber mencionado para la autora
Tezanos: «El saber surge de una tripe relacién cuyos vértices
esenciales son: practica, reflexién, tradicién del oficio. Donde
la préctica se constituye en la cotidianidad, la reflexién en el
proceso, casi natural sobre dicha cotidianidad que permite el
vinculo critico de los diversos fragmentos de las estructuras
disciplinarias que convergen en el oficio, y por dltimo, con la
tradicién de este donde se hace presente el saber acumulado
por la profesién»>.

El saber pedagdgico contempla multiples campos, no solo
los contenidos enmarcados en un contexto social, de donde se
generan preguntas, lenguajes, en un concepto amplio, diverso
que da cabida a diferentes ideas, conocimientos, relaciones,
bésicas, avanzadas, sociales y culturales.

El saber pedagégico son los conocimientos, construidos de
manera formal e informal por los docentes (valores, ideolo-
gias, actitudes, practicas), es decir, creaciones del docente,
en un contexto histérico cultural, que son producto de las
interacciones personales e institucionales, que evolucionan,
se reestructuran, se reconocen y permanecen en la vida
docente.

El saber acompana y configura la ensefianza en la medida
en que se desarrolla en escenarios socioculturales, donde los
docentes constituyen subjetividades. Para ello, se requiere la
reflexién critica sobre el quehacer docente y la praxis, apro-
pidndose de su propia accién y construyendo a partir del
ejercicio reflexivo y transformativo permanente.

El saber pedagdgico fundamentado en la investigacién per-
mite evaluar los conceptos de la cotidianidad y de esta forma
estructura contenidos que se deben tener en cuenta para la
ensenanza de las diferentes disciplinas. Se hara necesario que
el docente potencialice en el aprendizaje de sus estudiantes un
pensamiento interpretativo, reflexivo y analitico que articule
las operaciones mentales, el desarrollo cognitivo, teniendo en
cuenta la integralidad del estudiantes.

Es necesario tener en cuenta el contexto social, cultural y
otras dimensiones mas que pueden influir en el proceso de
aprendizaje, en las posturas de los docentes, de los estudian-
tes y de la comunidad: «La educacién deberd enlazar, en la
reflexién pedagégica, la dimensién sociocultural de la regién,
para que logre integrar la escuela, la sociedad y la cultura, y
se aumenten las capacidades de participacién y organizacién
social de las comunidades y grupos vulnerables, en procesos
de autogestién y cogestion del desarrollo humano y social»”.

En el saber pedagbgico intervienen varios actores, en evo-
lucién, con posturas reflexivas. La investigacién se sitia como
pilar para el desarrollo del docente, de los estudiantes y, de
esta manera, de la sociedad.

Prdctica pedagégica, elemento transformador del saber
pedagdgico

En el enfoque de lo préctico, como la materializacién de
los saberes, los 2 conceptos son alimentadores entre si, el
saber alimenta lo préctico y lo préctico depende del saber,
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construido desde la episteme y configurado como saber social,
ideolégico, colectivo pero a la vez empirico. La nocién de
practica designa: «un conjunto de reglas, histéricas, siempre
determinadas en el tiempo y espacio que han definido una
época dada, y para un drea social econdémica, geografica o
lingliistica»”. La practica es la materialidad de un discurso; en
el desarrollo de la cotidianidad docente: «la actividad diaria
que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios,
orientada por un curriculo y que tiene como propésito la for-
macién de nuestros alumnos»*.

Configuracién del rol del docente. Un actor clave en el saber
pedagdgico

El acto de ensenar se considera como un aspecto inherente al
docente, quien es reconocido como un actor fundamental y
responsable de contribuir con el desarrollo de competencias
cognitivas y sociales, ejecutor de contenidos y curriculos, sin
una visién critica. Sin embargo en el siglo xxI esta actividad
docente toma aspectos que configuran el papel en la educa-
cién y en la sociedad, no solo como un personaje pasivo, sino
como un sujeto transformador, reflexivo, investigador y capaz
de autoevaluarse. Capacitado para transformar un modelo tra-
dicional de repeticién en un autor y creador de conocimiento
basado en la reflexién.

La reflexién como actividad mental-psicolégica del ser
humano estd vinculada por una parte a la generacién de hipé-
tesis, a la posibilidad de establecer relaciones tanto causales
como dialécticas, entre hechos reales y discursividades teéri-
cas; se produce cuando se articulan las operaciones mentales
de la representacion, andlisis, sintesis, relacién, proposicién e
interpretacién®.

Pasa de ser una mirada unidireccional a un constante inter-
cambio, investigacién, experimentacién y formacién. Otro
aspecto a contemplar es la «autoevaluacién», cada docente
debe hacer una mirada continua de validacién de sus procesos,
del impacto de su practica diaria: «La funcién del docente es
la autoevaluaciéon de la practica personal, se construye desde
el trabajo pedagdgico cotidiano del docente, es més subjetivo
y ajustado a su quehacer, construido mediante la reflexién
acerca de cada practica y accién»®.

El papel del docente como investigador y mas que una
accién, una actitud propia del desarrollo, donde se tiene una
mirada practica y real, menos tacita, apto para transformar,
construir y generar conocimiento, ademas de ser un motiva-
dor propio y para su entorno: «docente investigador; mas real
que ideal, pero, no obstante, a pesar de las formalidades decla-
rativas se mantiene una concepcién, heredada de la tradicién,
de formar solo para ensefnar porque se supone que la investi-
gacién esta reservada a los expertos o son otros profesionales
quienes deben investigar los problemas de la educacién, lo
cual no es verdad»*.

El docente enmarcado en un contexto social, no como un
ser aislado y el papel no solo en su entorno académico sino
desde su perspectiva personal al interior del nucleo familiar:
“Los docentes somos una circunstancia que se forma a partir
de una persona. Si la formacién personal es fuerte, sélida, asi
lo seréa el docente™.

El docente en un momento como estudiante, requiere
una formacién sélida, realista, contextualizada, con capaci-
dad para ajustarse y adaptable a los cambios, circunstancias

y proyectar futuros aportes a su entorno, sociedad y
comunidad.

La formacién docente nos lleva a considerar la relacién
de los siguientes criterios: formacién personal, formacién
tedrica, disciplinar y como investigador; y lo que es mas impor-
tante, la promocién de los valores como la libertad, el respeto
a la dignidad de la persona, la solidaridad, el pluralismo y la
justicia social®.

En las ciencias de la salud se ha enmarcado el desempeno
del docente desde aspectos histéricos y se refleja este aspecto
en un acto simbdlico como el juramento hipocratico. Lo cual
refleja a través del tiempo cémo los profesionales del area de
la salud han estado comprometidos con la educacién y vin-
culados al desemperfio docente en estas areas, implicito en
concepciones y explicito en el desarrollo profesional y acadé-
mico.

«Juramento hipocratico: Tributaré a mi maestro de medicina el
mismo respeto que a los autores de mis dias, partiré con ellos mi
fortuna y los socorreré si lo necesitaren; trataré a sus hijos como
a mis hermanos y si quieren aprender la ciencia, se la ensefiaré
desinteresadamente y sin ningtin género de recompensa.

Instruiré con preceptos, lecciones orales y demds modos de
ensefianza a mis hijos, a los de mi maestro y a los discipulos que se
me unan bajo el convenio y juramento que determine la ley médica,
y a nadie mas».

El rol de docente y saber pedagégico, una perspectiva

desde la especializacién

El papel de la FUCS con la creacién de la especializacién en
docencia universitaria brinda unos espacios para la formacién
de docentes enfocados en las areas de la salud, con una orien-
tacién constructivista en donde se lleva un papel reflexivo de
los docentes y estudiantes, con una participacién activa, espa-
cios de discusién y reflexién; en el que la didactica cambia los
aspectos tradicionales del desempeno docente y la perspectiva
de los estudiantes.

Configura un nuevo papel de los docentes, siembra inquie-
tudes en torno al desempeno tradicional y propio de cada uno.
Desde la perspectiva del estudiante en la especializacién, se
asume una mirada critica frente a lo pasado, presente y futuro,
proyectando su desempeiio. Hay una constante reflexién de
dilemas e interrogantes, frente a la mirada de su propia for-
macién y desempeno, en la que puede planear, plantear y
proyectar su ejercicio profesional. En este apartado se describe
el rol del docente y saber pedagdgico desde el Plan Educativo
Institucional y el documento maestro de la especialidad de
docencia universitaria.

El saber pedagbgico desde la perspectiva de la FUCS es
un «Modelo pedagdgico constructivista puesto que con él se
estructuran de manera integral las funciones sustantivas de
la institucién como son la docencia, la investigacién y la pro-
yeccién social, y las adjetivas o complementarias como son la
gestién, administracién, evaluacion y recursos financieros».

Desde la perspectiva de la especializacién en docen-
cia universitaria: «El rigor cientifico como busqueda de
la excelencia en las actividades y servicios prestados
por la Fundacién de acuerdo con estdndares reconoci-
dos nacional e internacionalmente»’. Se contemplarad el
rol del docente desde estas 2 perspectivas: como con-
cepcién desde la FUCS: «Los educadores son orientadores



Document downloaded from http://www.elsevier.es, day 24/01/2018. This copy is for personal use. Any transmission of this document by any media or format is strictly prohibited.

138 REPERT MED CIR.2016;25(2):132-140

y dinamizadores del proceso ensenanza-aprendizaje, com-
plementado por el aprendizaje significativo, ya que toda
informacién se incorpora de manera sustantiva a la estructura
cognitiva del estudiante, siendo el aprendizaje mas eficaz que
el memoristico, involucrando la adquisicién, la retencién y la
recuperacién»’.

En segundo lugar, el rol del docente como concepcién de la
especialidad: «El sentido del ser docente universitario implica
reconstruir el papel del sujeto que, en un marco de una rela-
cién formativa, cumple el rol de orientador, de mayor edad,
de gestor de ambientes de aprendizaje para la formacién»’.
A través del cambio tanto histérico como desde la perspectiva
de la actividad docente, se ha configurado el saber pedagdgico
como un elemento transformador que permea los diferentes
ambitos desde los actores propios del proceso y actitudes con
el fin de obtener resultados que repercutan en la sociedad.

Discusién

La postura de los autores plantea un cambio frente al
desempeiio docente, las didécticas y el saber pedagdgico, en
el que se debe transformar y evolucionar la docencia, los
maestros y los estudiantes. La postura de la especializacién
promueve de manera critica y es acorde con estos cambios
desde los contenidos, lo practico y lo critico, asi como en
el desarrollo propio del programa en su estructura. El saber
pedagdgico, desde la experiencia: «forma parte de un mundo
de sentido donde es central mirar la experiencia para su
transformacién, donde se habla de reflexién desde la préac-
tica, maestros reflexivos, investigacién reflexiva, ensehanza
reflexiva, maestros escritores, escritura como reflexién, siste-
matizacién educativa»®.

Desde esta perspectiva se plantean 3 preguntas: ;Cémo ha
sido la tradicién de la ensenanza en las ciencias de la salud?
¢Cémo la FUCS ha orientado su lineamiento del saber peda-
gbgico? ;Como configurar el papel del docente en las ciencias
de la salud?

¢Como ha sido la tradicién de la ensefianza en las ciencias
de la salud?

En las 4reas de pregrado de las ciencias de la salud, ha sido
tradicional en las ciencias béasicas como bioquimica, biolo-
gia, fisiologia, anatomia e histologia, parte fundamental para
todo el desarrollo de estas actividades. Sin embargo, al pasar
al area clinica se logra una interaccién, una articulacién par-
cial de los contenidos y la actividad denominada practica. «La
nocién de practica designa un conjunto de reglas, histéricas,
siempre determinadas en el tiempo y espacio que han definido
una época dada, y para un area social econémica, geografica
o lingtiistica»®. La préctica es la materialidad de un discurso.

Hay una particularidad en estas ciencias, ya que muy tem-
prano se realiza una inmersién al estudiante en la parte
llamada «practica», que constituye un proceso de ensefianza,
en el que se tiene un docente con experiencia, y este es el
encargado de orientar el direccionamiento basado en casos,
ya sea en procesos de simulacién, a actividades propias del
desempeiio de esta area. Con base en unos contenidos se rea-
liza una actividad, y cimentado en esto, se codifican unos

procesos, conocimientos y drea practica que van estar refle-
jados en el resto de la vida del profesional.

En las areas de posgrado este proceso tiene una serie de
actividades supervisadas por el docente, que adquiere un
papel de orientador sobre las actividades y contenidos que se
deben tener como basicos y avanzados. En esta area del saber
se utilizan diferentes modalidades como la revisién de conte-
nidos y el ejercicio diario de los mismos, este acercamiento a la
realidad del proceso de formacién desde los inicios permite no
solo tener acercamiento al rea correspondiente, sino, evaluar,
confrontar el sistema y amoldarse a las circunstancias.

«Las prdcticas educativas deben tener un espiritu cientifico cohe-
rente con el enfoque curricular, de tal forma que promueva
la discusién, la argumentacién y la proposicién; por ello, la
evaluacién se constituye en un proceso que da cuenta de la trans-
formacién de las prdcticas educativas de los profesores»'©.

¢Como la Fundacién Universitaria de Ciencias de la Salud
ha orientado su lineamiento del saber pedagégico?

La FUCS en su plan académico institucional tiene un enfoque
constructivista: «La filosofia de la FUCS concibe la educacién
como un proceso dindmico y evolutivo, que implica una accién
conjunta de docentes y estudiantes, complementada con el
aprendizaje significativo»’. En esta forma, el estudiante es
reconocido como un ser biopsicosocial y espiritual en proceso
de formacién, el cual incorpora a su estructura cognitiva no
solo un aprendizaje memoristico, sino un aprendizaje signi-
ficativo que concede gran importancia a sus intereses, a su
motivacién, en donde el docente como orientador mantiene
un constante dialogo, viviendo en cooperacién y enriqueci-
miento mutuo, dando lugar a una ensenianza construida desde
las habilidades investigativas, criticas y reflexivas. Desde la
perspectiva de la educacién, cuenta con el diplomado y con
la especializacién de docencia universitaria, donde el cuerpo
profesoral puede acceder para tener una formacién en esta
area y fortalecer los procesos de ensefianza.

¢Como configurar el papel del docente en las ciencias de la
salud?

El desarrollo de la humanidad est4 ligado con el desarrollo del
saber, del conocimiento, de la ensefianza. La panoramica en
el saber pedagégico en la actualidad contempla un término
amplio, no limitante e incluyente. El docente como actor de
este saber pedagdgico tiene una alta y gran responsabilidad y
las politicas actuales deben estar acordes con los cambios en
la educacién. Debe haber un aumento de la capacidad docente
en cuanto a personas que desarrollen y penetren los diferen-
tes ambitos escolares, universitarios, técnicos y tecnolégicos,
de manera critica y socialmente responsable, que impacte en
generaciones y este sea uno de los aportes al cambio social.
Generar espacios para encuentros entre maestros que per-
mita compartir experiencias de vida y promover la continua
capacitacién en el area disciplinar y del acto propio de ensefiar.
Que su formacién no sea un momento puntual de la vida, sino
que persista como parte del desarrollo personal y profesio-
nal. «La constante necesidad de actualizar la formacién de
los profesores se plantea como una cuestién imprescindible
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para evitar la rutinizacién del profesional y la obsolescencia
del sistema educativo»*.

Permitir al docente el desarrollo de actividades de inves-
tigacién, generar los espacios temporales, geograficos y
econémicos y que esta parte sea reconocida por sus direc-
tivas y por la sociedad. El pedagogo es aquel que aplica el
método cientifico para asumir el proceso de aprendizaje desde
la investigacién y la experimentacién, haciéndose de esta
forma responsable de los resultados y a la vez facilitador
para que el estudiante sea activo y utilice el autoconoci-
miento y el pensamiento critico ante la resolucién de su
aprendizaje.

Motivar a los docentes desde varios aspectos, laboral, eco-
némico; reconocimiento social por el papel en el desarrollo
de las generaciones. Reconocer que en el acto de ensefiar el
docente no es el Unico actor, se requieren politicas locales y
nacionales para realizar este cambio en la docencia. Sensibili-
zar a los estudiantes y la comunidad de los aspectos actuales
y su importante papel ya que en la actualidad, se deja una
gran responsabilidad a la escuela en la educacién, pero se debe
reconocer que el punto de partida de aprendizaje es el nticleo
familiar.

La actividad docente en las ciencias de la salud tiene una
configuracién y estructura diferente a otras areas del saber.
Es necesario lograr una articulacién mas cercana desde las
ciencias basicas a las clinicas.

Conclusiones: perspectivas y proyecciones

En este topico se realiza una perspectiva desde los diferentes
autores, para posteriormente considerar proyecciones, pers-
pectivas en el drea universitaria de ciencias de la salud y por
ultimo realizar las conclusiones. La postura de los autores cita-
dos se refleja en los siguientes aspectos del saber pedagoégico
y rol del docente.

e Concebido por Zapata en los siguientes aspectos: discurso,
objetivo ensenar. La practica pedagbgica: conjunto de reglas
enmarcado en un contexto.

o Diaz: asume aspectos como el conocimiento y otros valores
enmarcados en un contexto, complementa aspectos como
la formacién docente y el papel desarrollado por él, como
generador, un proceso personal para reflejar su actividad.

e Tamayo enmarca sus aspectos en el enfoque constructi-
vista, la préctica con la mirada de exploracién y anélisis y
el rol del docente activo'®.

e De Tezanos, enfoca a una relacién entre tradicion, reflexién
y practica y plantea sobre aspectos de ;qué, cudndo y cémo
ensenar?

e Castano, como un proceso dindmico y contextualizado,
reflexivo, el papel de la autoevaluacién en la funcién del
docente.

e Messina lo menciona, experiencia y reflexién, el docente
como reflexivo, generador y transformador.

e LaFUCS, en el Plan Educativo Institucional, enmarca el pro-
yecto con un enfoque constructivista, el docente reflexivo,
innovador e investigador.

e En el documento maestro de la especialidad de docencia
como innovador, investigador.

Perspectivas y proyecciones

El saber pedagdgico se puede fundamentar desde diferentes
posturas ya sea en la investigacién, la reflexién, la forma-
cién docente, la experiencia y/o la historicidad, las cuales a
su vez permiten tener una transversalidad en los diferentes
contextos sociales, académicos y culturales en los que el ejer-
cicio docente interactia. Para la FUCS, teniendo en cuenta su
modelo constructivista con proyeccién social, se consolida en
la investigacién, una educacién transformadora e innovadora
en forma continua y permanente; permite transformar nues-
tra practica pedagodgica y ejercicio docente en las ciencias de
la salud teniendo en cuenta la bisqueda permanente de las
motivaciones del estudiante, la reflexién epistemoldgica, la
escritura y las interacciones personales e institucionales.

El papel transformador se iniciard desde la practica pro-
pia, con el fin de permear a los escenarios locales y de esta
manera socializar los cambios en el entorno; es una disci-
plina reconstructiva que favorece el desarrollo auténomo y
centra la docencia en el desarrollo humano, hace una relacién
docente-estudiante mediada por el didlogo y la cooperacién,
en consideracion al perfil de la universidad y por ende de los
docentes; el saber pedagégico y la practica pedagogica per-
miten de manera permanente plantear mejoras al proceso de
ensenanza-aprendizaje en la FUCS, en especial en los progra-
mas de posgrado donde se desarrolla gestion de la educaciéon
con proyeccién e impacto sociocultural.

El rol docente en las areas de la salud es transformador
y emancipador de su practica pedagbgica, cuando reflexiona
desde su quehacer, cuando realiza una autoevaluacién per-
manente de cada uno de sus modelos de aprendizaje y critica
su ejercicio practico, transcendiendo de forma responsable a
sus estudiantes y gestando ambientes de aprendizaje calidos
y confiables, en donde el estudiante es un ser activo, reflexivo
y dindmico de su aprendizaje.

En consideracién a la proyeccién dirigida a las ciencias de
la salud, se plantean los conceptos con el fin de lograr cambios
en los aspectos contemplados:

1. Desarrollo y transformacién responsable en la percepcién
de asumir la docencia de manera personal en las dreas de
influencia lo cual generara cambios en las dindmicas de la
actividad académica.

2. Cambios en la actitud del docente, en el area de las cien-
cias de la salud, de manera permanente, los estudiantes se
convierten en docentes ya sea de areas iguales a las suyas
o afines a otras ciencias de la salud, la transformacién per-
mea a su entorno social y familia, personal y profesional.

3. Motivar a los colegas a continuar en la formacién docente
como una ganancia para el desarrollo de los programas
académicos, aporte con proyeccién social.

Conclusiones

e Para la FUCS el saber pedagbgico, el rol del docente y la
practica del saber, se han transformado para asumir un
papel reflexivo, autoevaluador y emancipador, basado en
unos lineamientos formativos con una mirada y perspec-
tiva diferente, en donde el docente deberd potencializar en
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el aprendizaje de sus estudiantes un pensamiento interpre-
tativo, reflexivo y analitico.

El saber pedagdgico surge de una triple relacién de plan-
teamientos como son la practica pedagdgica, la reflexién
y el rol docente, en donde la practica se constituye en la
cotidianidad y la reflexién es una herramienta para fun-
dar la relacién pedagégica entre la teoria, la practica y la
experiencia.

El docente como investigador, orientador, dinamizador y
mediador de un proceso, asume una mirada critica frente
al pasado, presente y futuro de su proceso de ensenanza-
aprendizaje, proyectando su desempeno en una constante
reflexién de dilemas e interrogantes frente a su propia for-
macién y préctica pedagbgica.

La importancia de la actitud investigativa como una postura
de vida, con el fin de dinamizar los procesos académicos.
Asumir el rol docente dentro del desarrollo de la actividad
académica, con una actitud propia y capaz de reflejar en
los estudiantes la capacidad de crear, indagar, proyectar,
resolver e innovar.

El saber pedagégico es transformado desde la practica peda-
gobgica y configura el rol de docente. Es una triple relacién
dependiente la una de la otra, en la que los 3 elementos con-
llevan en el momento cambios en la concepcién del proceso
de ensefianza. Concepciones que merecen ser conocidas,
reconocidas y puestas en escenario de acuerdo con los linea-
mientos institucionales y al interior de la especializacién
como reflejo de formacién realizada.
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